Alkusanat

Samanaikaisopetus tarkoittaa, ettd luokassa
tyoskentelee vdhintddn kaksi opettajaa keske-
nddn yhteistyotd tehden. Ajatus voi ensi alkuun
vaikuttaa oudolta. Eiko yksi opettaja riitd? Mistd
saadaan resurssit toiseen? Tai jos kahden opet-
tajan luokat yhdistetddn, eiko luokasta tule liian
iso? Samanaikaisopetuksen historia tarjoaa vas-
tauksia ndihin kysymyksiin.

Kiinnostus yhteiseen opettamiseen herasi Yhdysvalloissa 1950-lu-
vulla, eika talloin syyna ollut opettajien liian suuri maara vaan
painvastoin opettajapula. Tiimiopetukseksi (team teaching) alet-
tiin kutsua tyOtapaa, jossa yldasteen oppilaat koottiin suurryh-
maidn opettajan esitystd varten. Sitd seurasi useiden opettajien
johtama keskustelu 12-15 oppilaan ryhmissa ja lopuksi yksilol-
linen tydvaihe. Toiveena oli, ettd samalla kun opettajaresursseja
ndin sddstetddn, padstaan oppiaineiden rajat ylittdvaan ja yksilol-
listavaan opetukseen (Friend & Reising, 1993). Tiimiopetuksesta
tuli suosittua Yhdysvalloissa. Opettajien mielestd se tarjosi amma-
tillista tukea ja mahdollisti yksil6llisemmaén opetuksen.
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Opettajien yhteistyolle alkoi vahitellen kehittyd muitakin
malleja. Eradksi niitd yhdistavaksi nimeksi alkoi 1990-luvul-
la kehittya kasite co-teaching eli yhdessa opettaminen. Samalla
huomattiin, ettd tillainen tydtapa sopi erityisen hyvin tavallisen
opettajan ja erityisopettajan valiseen yhteistyohon. Opetusvas-
tuun yhteinen jakaminen luokassa oli hyva keino vastata oppi-
laiden erilaisiin tarpeisiin. Samanaikaisopetus tarjosi henkista ja
konkreettista tukea ja antoi parempia mahdollisuuksia eriyttaa
opetusta. Yleisimmaksi samanaikaisopetuksen muodoksi Yhdys-
valloissa on kohonnut avustava opetus, jossa toinen opettaja vas-
taa koko luokan yhteisestd opetuksesta, kun taas toinen, tavalli-
sesti erityisopettaja, kiertaa luokassa, valvoo jarjestystd ja antaa
yksil6llistd ohjausta (Scruggs ym., 2007). Tama melko yksinker-
tainen malli sisdltdd monia hyvia puolia.

Samanaikaisopetus muuttui Italiassa 1970-luvun lopulla eri-
tyisopetuksen ainoaksi malliksi sen jdlkeen, kun erityisluokat
lakkautettiin lain (L 517/1977) nojalla. Italiassa tavallisinta on,
ettd erityisopettaja auttaa ldhinna erityisoppilaita, joiden maara
on Suomeen verrattuna pysynyt alhaisena, noin kahdessa pro-
sentissa (Canevaro, 2007).

Sekd USA:n ettd Italian vallitsevissa samanaikaisopetuk-
sen malleissa opettajien valilld on huonoimmassa tapauksessa
vain vahan yhteisty6ta ja opettajien vastuualueet ovat erilldan.
Nama tyotavat eivat silloin tdysin edusta sitd, mitd opettajien yh-
teisty6lla tarkoitetaan. Sen pitdisi olla tiivistd yhteistyota, jossa
opettajat jakavat vastuun kaikista oppilaista opetuksen kaikissa
vaiheissa eli suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. Tama
on myos esimerkiksi Italian koululainsdadéannon lahtokohta.

Opettajien ldheinen yhteistyd on aina ollut lasna kouluope-

tuksessa etenkin silloin, kun on jarjestetty erilaisia teemapdivia,
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kuten koulun juhlia. Jarjestelmallisempi toiminta on silti ollut
harvinaista. Kun Suomessa siirryttiin 1970-luvulla kansa- ja kan-
salaiskoulujarjestelméastd yhtendiseen peruskouluun, Opetus-
hallitus alkoi markkinoida uudelle osa-aikaisen erityisopetuksen
ammattikunnalle myos tiimityota yleisopettajien kanssa ja nime-
si sen samanaikaisopetukseksi. Talla nimella se kulkee myds uu-
simmassa opetussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2014), vaikka
Suomessa puhutaan myds yhteisopetuksesta tai yhteistoimin-
nallisesta opettamisesta.

Samanaikaisopetuksen piti 1970-luvulla olla yksi niista kei-
noista, joilla opettajat hallitsevat peruskoulu-uudistuksen mu-
kanaan tuomaa entistd kirjavampaa luokkaa. Muita tarjottuja
valineitd olivat esimerkiksi tukiopetus ja tavoiteoppiminen eli
mastery learning (Saloviita, 2013, 62). Erityisesti odotettiin, ettd
kehittymassa oleva luokattomien tai "laaja-alaisten” erityisopet-
tajien ammattikunta tydskentelisi ainakin osan aikaa tavallisissa
luokissa. Erityisopettaja Matti Makeldn raportista vuodelta 1981
16ytyy perusteita uuden tyotavan kayttoonotolle: “Toisen opetta-
jan Idsndolo parantaa selvisti tyorauhaa ja mahdollistaa heikoim-
pien oppilaiden selviytymistd tuntitehtdvistd” (Ahvenainen, 1983,
133-139).

Samanaikaisopetus mainitaan vuoden 2014 opetussuunni-
telmassa ainoastaan tukiopetusta, erityisopetusta ja tehostettua
tukea koskevissa luvuissa (Opetushallitus, 2014). Historiallisesti
se onkin mielletty ennen muuta keinoksi tukea luokan heikoim-
pia oppilaita. On kuitenkin huomattu, ettd samanaikaisopetus
voi olla antoisaa my6s opettajien oman ty6ssa jaksamisen ja op-
pimisen kannalta. Sen takia malli on levinnyt my0s erityisope-
tuksen ulkopuolelle.
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Nykytilanne

Hieman hiljaisemman kauden jalkeen samanaikaisopetus on uu-
delleen alkanut saada vauhtia. Vuosituhannen vaihteen jalkeen
siitd on tullut suorastaan trendikds asia. Suomessa yhteisope-
tuksesta ei kirjoitettu juuri lainkaan 1990-luvulla. Kiinnostuksen
herattelystd on jalleen vastannut lahinnd Opetushallitus. Mielen-
kiinto on vahitellen siirtynyt myos opettajankoulutuslaitoksiin,
joissa samanaikaisopetuksesta on tehty useita opinndytetdita.
Niiden joukossa alkaa olla myds vaitoskirjoja (Louhela, 2012;
Rytivaara, 2012; Saarenketo, tulossa).

Talla kertaa kiinnostuksen herddmisen taustalla on ollut eri-
tyisluokkaopetuksen jatkuva lisddntyminen. Kun erityisoppilaik-
si oli 1990-luvun puolivalissa siirretty kaksi prosenttia oppilais-
ta, osuus kaksinkertaistui neljdan vuosituhannen vaihteeseen
mennessa ja kasvoi kahdeksaan prosenttiin vuonna 2010 (Tilas-
tokeskus, 2015). Talléin kaikista oppilaista ehka kuusi prosent-
tia kavi koulua erityisluokilla, mutta monissa kunnissa osuus oli
vield isompi. Koska mitdan ylarajaa ei ndyttanyt olevan ja siir-
tomaarat jatkuvasti kasvoivat, eduskunta puhalsi pelin poikki
muuttamalla valtionapulainsdddant6a. Kunnat olivat aikaisem-
min saaneet korotettua valtionapua jokaisesta yksittaisesta siir-
rosta. Siirtoja oli tdlloin helppo tehdd, koska rahaa ei tarvinnut
ajatella. Nyt lakia muutettiin niin, ettei se juurikaan enda palkin-
nut kuntia erityisopetussiirroista (Saloviita, 2010). Samalla alet-
tiin markkinoida uusia keinoja, jotka purisivat oppilaiden kirja-
vuuteen. Nadihin keinoihin kuului myds samanaikaisopetus, jota
Opetushallitus alkoi edistaa tdydennyskoulutuksessaan (Opetus-
ministerio, 2007, 59).
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Eniten kiinnostusta samanaikaisopetuksen lisddmiseen
osoitti Helsingin kaupunki, jossa erityisopetuksen kiivaimmassa
kasvuvaiheessa perustettiin kaksi tai kolme uutta erityisluokkaa
joka vuosi. Helsingin aktivoituminen on sikdli merkityksellist4,
ettd paakaupunki kasittdd yksinddn lahes kymmenesosan koko
maan peruskouluista. Helsinki on pyrkinyt levittdmadan saman-
aikaisopetusta seka henkilostokoulutuksen avulla ettd jakamalla
tulospalkkioita sita tekeville kouluille ja opettajille.

Helsingin kouluissa tehdyssd seuruututkimuksessa raportoi-
tiin erittdin positiivisia tuloksia: rehtorit uskoivat, ettd samanai-
kaisopetus auttoi oppimisongelmien hallinnassa, edisti tydrauhaa,
antoi enemman aikaa oppilaille ja auttoi etenkin erityisoppilaita
(Ahtiainen ym., 2010). Yhteisopetuksen koettiin myds parantavan
luokkien ilmapiiria ja viihtymistd koulussa. Positiivisia vaikutuk-
sia nahtiin koituvan myos opettajille, joiden jaksamista ja amma-
tillista kehittymista se paransi. Myos vanhemmat pitivat mallista.
Rehtorit uskoivat samanaikaisopetuksen parantavan oppimistu-
loksia. Kaiken kaikkiaan rehtorit suhtautuivat tytapaan erittdin
myonteisesti ja uskoivat sen tulleen jaddakseen.

Helsingin opettajille jo ennen hankkeen aloitusta tehdyssa
laajassa kyselyssa kavi ilmi, ettd noin 90 % samanaikaisopetusta
kayttaneista opettajista oli saanut siitd myonteisid kokemuksia.
Tastd huolimatta sen kaytto ei ollut lisddntynyt ladhes 30 vuot-
ta aiemmin lasketuista luvuista (Saloviita & Takala, 2010). Jokin
seikka oli estanyt samanaikaisopetuksen yleistymisen. Opettajat
pitivat yleisimpana esteend yhteisen suunnitteluajan puutetta.
Selitysta on kuitenkin vaikea ymmartaa ainakaan tdssa kirjas-
sa julkaistujen kertomusten perusteella. Samanaikaisopetusta
kayttineet opettajat eivat Kirjoituksissaan tunnu pitdvan suun-

nitteluajan l0ytamista erityisen suurena ongelmana. Osuvampi
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selitys esitettiin ehkd vuonna 1977. Tuolloin lehtori Jaakko Sal-

minen Kirjoitti seuraavasti kirjassa Samanaikaisopetus:

“Pahimman esteen peruskoulun yldasteen samanaikaisope-
tuksen toteutumiselle muodostaa ndhddkseni tietynlainen re-
viiriajattelu: mind hallitsen témdn asian ja hoidan sen opetuk-
sen taitojeni ja kykyjeni mukaan. Hoitakoot muut myés omat
asiansa. Tdssd suhteessa tarvittaisiin turhien raja-aitojen kaa-
tamista oppilaitten ja oikeastaan koko koulun edun vuoksi.”
(Salminen, 1977, 53).

Kirjan artikkelit

Samanaikaisopetuksen mallit. Kirjan johdantoluvussa esitel-
laan jaottelu samanaikaisopetuksen perusmalleista. Se on vain
erds mahdollinen jaottelu, silla eri tavalla painottaen malleja voi
nimeta toisinkin.

Taman jalkeen opettajat kertovat omista kokemuksistaan.

Alku- ja esiopetus. Milla Tcdhtinen kertoo yhteisopetuksesta al-
kuopetuksen ja esiopetuksen yhteistyond. Mukana on useita

opettajia ja avustajia.

Alakoulu. Saila Aarnio ja Nina Kilpimaa-Lipasti ovat luokanopet-
tajia, jotka ovat useiden vuosien ajan toteuttaneet yhdessa sa-
manaikaisopetusta. Pdivi Rimpildinen ja Jarno Bruun Kertovat
kahden opettajan monivuotisesta yhteistyostd, jossa samanai-
kaisopetuksen lisaksi kdytettiin yhteistoiminnallista ryhmatyota.
Erityisopettajat Jaana Heikkild ja Mari Rissanen seka luokanopet-
taja Janne Rantanen kertovat oman koulunsa kiytannoista. Eri-
tyisopettaja Virpi Louhela-Risteeld kuvaa luokanopettajan ja eri-

tyisopettajan pitkdaikaista yhteistyota samanaikaisopetuksessa.
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Yldkoulu. Tiina Saarenketo esittelee samanaikaisopetuksen va-
kiintunutta kdyttéa erityisopettajan ja aineenopettajien yhteis-
tyona omassa koulussaan. Menetelméan kayttd on jatkunut ldhes
kymmenen vuotta, ja Kirjoittaja valmistelee siitd myos vaitos-
kirjaa. Erityisopettaja Pekka Ukkola kKertoo vastaavasti yhdessa
opettamisen kehityksestd erityisopettajien ja aineenopettajien

yhteistyona.

Yldkoulu ja lukio. Normaalikoulun aidinkielen opettaja ja eri-
tyisopettaja Marja Kemppinen Kertoo samanaikaisopetuksen
kaytosta erilaisissa opettajayhdistelmissa.

Erityiskoulu. Maarit Marttila esittelee erityisopettajan, ohjaajan
ja tutkijan yhteistyota seikkailupedagogisen opetuksen jdrjesta-

misessa erityiskoulussa.

Kirjan lopussa esitelldan tutkimustuloksia samanaikaisopetukses-
ta. Viimeisessa luvussa vastataan mallia koskeviin kysymyksiin.
Monet opettajat ovat viime aikoina l6ytdneet samanaikaisope-
tuksen ja alkaneet kokeilla sita. Jotkut ovat hankkineet siina jo vah-
van rutiinin. Ehkdpa nyt, 40 vuotta edellisen Samanaikaisopetus-kir-
jan ilmestymisen jalkeen, aika on vahitellen kypsymassa "turhien
raja-aitojen kaatamiseen oppilaitten ja koko koulun hyvéksi”, kuten
opettajankoulutuslaitoksen lehtori Jaakko Salminen vuonna 1977
visioi. Taman kirjan tarkoituksena on tarjota opettajille virikkeitd ja

rohkaisua naille hankkeille.

Jyviiskyldssd, 1.11.2015

Timo Saloviita
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